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Resumo: A era digital tem promovido uma ressignificacdo nas concepc¢des de texto e nas
formas de produzir conhecimento a partir dele. A construcdo de sentidos ndo é mais realizada
de forma individual, concentrada, objetiva e estavel, mas vai de encontro a caracteristicas da
p6s-modernidade, tais como colaboragdo, distribuicdo, subjetividade e instabilidade, por
exemplo (DUBOC, 2011). Tais aspectos sdo facilmente encontrados num texto multimodal,
como o0 meme, género digital este que faz parte do universo dos aprendizes e carrega ideias,
pontos de vista, “assuntos considerados polémicos, envolvendo questdes sociais, politicas”
(LIMA e CASTRO, 2016, p. 48), assim como “ideologias sociais incorporadas”
(GUERREIRO; SOARES, 2016, p. 192). Dessa forma, pensou-se na necessidade de trabalhar
a percepcao critica dos educandos de forma que esses possam adotar, diante dos textos que
tém acesso, um posicionamento critico. Tal proposta vai de encontro de documentos oficiais
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Orientaces Curriculares para o Ensino Medio,
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular, e
também com diversos autores brasileiros, como Soares (1999), Duboc (2011, 2015), Mattos
(2012), Mattos e Valério (2010), Jorddo (2013), Monte Mér (2013), dentre outros, que
contribuem com a teoria dos novos letramentos e buscam possibilidades ao desenvolvimento
da criticidade e cidadania do individuo. Assim, considerando que o ensino da lingua inglesa
na escola deve ser expandido para além do cédigo linguistico, a necessidade do trabalho de
LC em atividades de leitura e a emergéncia de novos géneros textuais multimodais, como o
meme, pode-se considerar que esse género ofereca oportunidades para associar 0 ensino da
lingua inglesa e promova a percepcao critica dos educandos.
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1 Introducéo

O advento das novas tecnologias tem possibilitado novas formas de produzir
conhecimento e sentido na era digital. Anteriormente, na sociedade tipografica, o
conhecimento era produzido de forma individual, concentrado, objetivo e estavel. No entanto,
0 entendimento de como esse conhecimento é construido mudou na sociedade pos-tipografica.
Atualmente a formacdo de sentidos estda voltada mais para aspectos como colaboracéo,
distribuicdo, subjetividade e instabilidade, por exemplo (DUBOC, 2011).

A concepcao de texto também sofreu uma ressignificacdo. Antes voltado ao codigo da
escrita, o texto passa agora a ser multimodal. A unido de signos visuais, sonoros, espaciais,
acrescidos de links e hiperlinks complexificam a forma de como a mensagem é transmitida e
de como ela pode ser interpretada.

A leitura de um texto multimodal possibilita aos aprendizes produzir novas formas de
conhecimento (DUBOC, 2011). Sendo assim, é preciso compreender de que forma os alunos
se posicionam diante desse tipo de texto e como eles estdo produzindo sentido a partir desse
tipo de leitura. Busca-se também entender de que forma atividades de leitura de textos
multimodais, em especial o meme, com foco no desenvolvimento da criticidade do educando
pode interferir no processo de construcao de sentidos.

*XIV Congresso Internacional de Linguagem e Tecnologia Online



Dessa forma, pensou-se na necessidade de trabalhar a percepgdo critica dos educandos
de forma que esses possam adotar, diante dos textos que tém acesso, um posicionamento
critico. Assim, diante da necessidade do desenvolvimento da criticidade do aprendiz, esse
artigo se volta, portanto, a reflexdo de possibilidades que possam agregar as aulas de lingua
inglesa em escolas de ensino regular.

2 Documentos oficiais e 0 ensino critico no Brasil: uma breve contextualizagédo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), instituida pela Lei 9394/96
(BRASIL, 1996) traz em seu texto como uma das finalidades do ensino médio o
desenvolvimento do pensamento critico do educando. Nos Ultimos quinze anos, outros
documentos oficiais também incluiram a perspectiva de ensino que considera a importancia
de desenvolver o senso de cidadania e a criticidade do aprendiz. Dentre eles podemos citar as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2018) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Dentre esses documentos as OCEM sdo 0s que apresentam e exploram esses conceitos
de forma mais detalhada e os relaciona ao ensino que busca e preza pela formacgdo de
individuos. Segundo as orientacdes (BRASIL, 2006), o desenvolvimento do senso de
cidadania é promovido por meio da compreensdo e reflexdo sobre a posicdo que o aluno
ocupa na sociedade. E acrescenta que é compreendendo a linguagem como pratica
sociocultural que a nogéo de cidadania terd mais oportunidade de ser expandida nas atividades
de leitura. Segundo esse entendimento, “¢ nessa pratica social que se encontram as ideologias,
as relagdes de poder, as entrelinhas, as ironias” (1bid., p. 95).

Dessa forma, a leitura passa a ser entendida como um processo de construcdo de
sentidos, “inclusive a partir de informag¢des que ndo constam no texto” (BRASIL, 2006, p.
93). E, com isso, a promog¢do da criticidade e do senso de cidadania esta atrelado a
“desenvolver um leitor como aquele que entende que aquilo que Ié é uma representacéo
textual, como aquele que, diante do que I&, assume uma posicdo ou relacao epistemologica no
que concerne a valores, ideologias, discursos, visdo de mundo” (lbid., p. 98).

Assim, as teorias dos novos letramentos e do letramento critico (doravante LC)
“representa uma ampliacdo ¢ uma defini¢ao desse trabalho de leitura no que se refere a
expectativa de desenvolvimento critico dos alunos” (Ibid., p. 116).

3 Os novos letramentos e o letramento critico: contribuicdes de autores brasileiros

De acordo com Soares (1999, p. 18), letramento (literacy) é “o resultado da a¢do de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. E faz uma distin¢cdo em
relagdo ao alfabetizado, como “aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que
adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam” (Ibid., p. 19). A autora ainda acrescenta que o individuo
pode ser analfabeto, mas ser também letrado, de certa forma. 1sso se da se ele ouve a leitura
de jornais ou cartas, realizada por terceiros ou entdo dita textos para que outros os escrevam.
Assim, o individuo participa de préaticas sociais de leitura e escrita, apesar de ndo ler e
escrever.

Na acepcao convencional, letramento “¢ entendido como a habilidade de ler e escrever
um codigo linguistico” (DUBOC, 2011, p. 15). No entanto, “os novos letramentos constituem
uma expansao daquela acepcdo de forma a considerar 0s aspectos socio-ideoldgicos inerentes
as praticas de leitura” (Ibid., p. 15). Assim, de acordo com esse novo entendimento em



relagcdo a letramento, compreende-se que “aprendizagem de lingua nao se reduz ao dominio
de um cddigo ou técnica de escrita” (DUBOC, 2011, p. 15). Segundo as OCEM (BRASIL,

2006, p. 90), é observado

falta de clareza quando a escola regular tende a concentrar-se no ensino apenas
linguistico ou instrumental da Lingua Estrangeira (desconsiderando outros objetivos,
como os educacionais e os culturais). Esse foco retrata uma concepcdo de educacdo
que concentra mais esforcos na disciplina/conteido que propde ensinar (no caso, um
idioma, como se esse pudesse ser aprendido isoladamente de seus valores sociais,
culturais, politicos e ideoldgicos) do que nos aprendizes e na formagao desses.

Sendo assim, as propostas de producdo do conhecimento mais compativeis com as
necessidades da sociedade atual, segundo Mattos (2012), envolve a formacdo de individuos
como cidaddos criticos, independentes e participativos. A autora acrescenta que 0
desenvolvimento do senso de cidadania aliado as teorias de LC promovem a conscientizacao e
0 empoderamento do educando, preparando-o para participar de forma efetiva e produtiva na
sociedade. As OCEM (BRASIL, 2006, p. 91) reiteram que a disciplina de lingua estrangeira
na escola “visa a ensinar um idioma estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros
compromissos com o0s educandos, como, por exemplo, contribuir para a formacdo de
individuos como parte de suas preocupagdes educacionais”.

Como forma de expandir o ensino da lingua inglesa e associa-la ao desenvolvimento
da criticidade do aprendiz, Mattos e Valério (2010, p. 154), estabelecem comparagdes entre o
ensino comunicativo e o LC e descrevem elos de convergéncia entre eles. Como conclusao, as
autoras sugerem que as praticas sejam trabalhadas de maneira complementar, pois “mostram-
se perfeitamente compativeis e conciliaveis”. Segundo as pesquisadoras, “a critica social
pressupde o controle do cddigo e a negociacéo de significados € uma pratica social que, como
tal, é potencialmente transformadora” (Ibid., p. 153). Assim, o ensino de linguas baseado nas
duas praticas é capaz de atingir ambos 0s objetivos da competéncia comunicativa quanto da
formacdo cidada do individuo.

Tendo em vista a importancia desse estudo para a area, as autoras recentemente
propuseram uma releitura (VALERIO; MATTOS, 2018) dessa pesquisa (MATTOS:;
VALERIO, 2010) e chegaram as mesmas conclusdes anteriores acerca da compatibilidade e
complementaridade da abordagem comunicativa e do LC no ensino de inglés.

Outro estudo comparativo de praticas de ensino-aprendizagem é desenvolvido por
Jorddo (2013). Nessa pesquisa a autora compara a abordagem comunicativa, o LC e a
pedagogia critica com o objetivo de ilustrar as suas diferencas no processo educacional.

A unido de préticas e abordagens proposta por Mattos e Valério (2010) e Valério e
Mattos (2018) vai de encontro com a condicdo de pds-método, segundo Kumaravadivelu
(1994, 2001, 2003, 2006). Segundo o autor, a insatisfacdo com o0s conceitos convencionais de
método propiciaram a “busca por uma alternativa ao método, ao invés de um método
alternativo” (1d., 1994, p. 29, traducdo minha). Esse novo olhar a no¢do de método empodera
0s educadores a construirem préaticas especificas aos seus contextos de ensino.

Em consonancia a essa perspectiva, Duboc (2015, p. 214) descreve que, ao invés de
trazer um novo método que atenda as tendéncias contemporaneas, prefere pensar sobre a idéia
de brechas. E complementa que o professor ndo deve se limitar “ao ensino de conceitos e
conteldos linguisticos, homogéneos, objetivos e estaveis”, e tampouco “jogar fora” (Ibid., p.
216) o livro didatico quando esse ndo fornece de forma explicita problematizacdes. Mas sim
expandir a “unidade para além da constatacdo de informagdes e de uma abordagem trivial,
propondo algumas reflexdes” (Ibid., p. 217) aos alunos.

4 O desenvolvimento da criticidade e o género meme



A habilidade critica, de acordo com Monte Mér (2013, p. 45), € um processo gerado
pelo desenvolvimento de “habilidades de percepgdo social, de construcdo de sentidos, do
reconhecimento de outras formas de construgédo do conhecimento, de promogéo de agéncia,
de cidadania ativa”, dentre outros. Para a autora, o LC parte do pressuposto do viés politico
presente na linguagem devido as relacbes de poder nela entrelagadas. E acrescenta que todo
discurso é repleto por ideologias e assim, inexistem textos neutros. Da mesma forma, Luke e
Dooley (2009) definem o LC como a analise e transformacéo das relagdes de poder culturais,
sociais e politicas por meio do uso de textos.

As atividades de leitura devem, assim, considerar que os alunos construam “sentidos a
partir do que léem” (BRASIL, 2006, p. 115), numa tentativa de promover o ensino linguistico
e critico da lingua. A lingua estrangeira, segundo Duboc (2015), torna-se uma das disciplinas
mais relevantes para promover a formacao critica e ética do aluno, uma vez que juntamente ao
processo de aprendizagem, sdo também apresentados aspectos identitarios, culturais, sociais, e
ideoldgicos da lingua. O ensino da lingua apresenta-se, de acordo com Mattos e Valério
(2010, p. 154), como “um meio para atingir ambos os objetivos: o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aprendiz e a formagao do individuo cidadao”. Assim sendo,
considera-se relevante associar o LC as aulas de lingua inglesa.

O desenvolvimento da percepcao critica dos educandos também pode ser possibilitado
por meio da variedade e da diversidade de géneros textuais em sala de aula. Segundo Mattos e
Valério (2010, p. 143), “a nogdo de género textual se relaciona a ideia de heterogeneidade
para a sala de aula de lingua estrangeira”. E, essa ideia, além de contribuir para a competéncia
discursiva do aluno, propde uma analise de modo a “permitir-lne uma visdo ainda mais ampla
do texto — o exame de seu carater ideologico” (Ibid., p. 144).

No contexto das novas tecnologias novos géneros textuais surgiram, por exemplo, 0s
tweets, os gifs e os memes (OLIVEIRA et al, 2017). Esses novos géneros multimodais
levaram a novas formas de leitura, de construgédo de sentidos e de producdo do conhecimento.
De acordo com Santos e Pimenta (2014, p. 302), “o campo da multimodalidade pretende
explorar a producdo de significados, levando em consideracdo o0s varios modos e meios
possiveis de significagdo a disposi¢ao dos atores socioculturais”.

As autoras Santos e Pimenta (2014, p. 299) também analisam a semiologia dentro dos
textos multimodais: “quem produz um signo escolhe o que considera ser a representacdo mais
apropriada do que se quer significar, ou seja, 0 interesse orienta a selecdo dos atores sociais
guiados pelos meios formais de representagdo e comunicagdo”.

No que diz respeito ao género multimodal meme, Lima e Castro (2016, p. 39)
descrevem alguns aspectos relacionados a producdo e compreensdo de sentidos desse texto, e
os distinguem de duas maneiras:

(1) unidade de memoria que pode ser compartilhada rapidamente, grosso modo a
informac&o per si, veiculada por meio da aprendizagem, o que ¢é imitado (copiado),
podendo constituir noges socialmente instituidas, como ideias, instrucdes, valores,
comportamentos; e (2) meme como artefatos cultural e textual do ambiente virtual,
isto é, elementos que, nas redes sociais, transportam informacdes e carregam ideias,
emoc0es, argumentos, pontos de vista, configurando-se de maneira diferenciada e se
consolidando como género discursivo.

Sendo assim, podem-se reunir algumas caracteristicas que permitem considerar o
meme como um género que oferece oportunidade para o desenvolvimento da percepcao critica
do educando em aulas de lingua inglesa. Uma caracteristica inicial é o fato de os memes
poderem “integrar modalidades diversas, abordar assuntos diversos, entre eles, assuntos
considerados polémicos, envolvendo questdes sociais, politicas, entre outras” (LIMA,;
CASTRO, 2016, p. 48). Outro aspecto importante consiste em 0S memes apresentarem
“ideologias sociais incorporadas” e “a explorag@o dos significados que vdo além do texto, da



imagem e do humor por ele produzido” (GUERREIRO; SOARES, 2016, p. 192). Essas sao
apenas algumas caracteristicas que motivaram a escolha do uso desse género textual. E,
somado a esses aspectos, observa-se poucos estudos na area voltados para 0 meme.

Em consonéncia as praticas em sala de aula, Oliveira et al (2017) avaliaram as
contribuicdes oferecidas pelo meme as aulas de Lingua Portuguesa do ensino médio. Segundo
0s autores, as atividades de leitura e escrita de memes forneceram um estimulo a motivacao e
criatividade dos educandos. No entanto, concluem que mais pesquisas sobre o tema séo
necessarias na area. Da mesma forma, Guerreiro e Soares (2016, p. 205), ao analisarem dois
tipos diferentes de memes descrevem:

[...] verificamos 0 quanto esses textos carregam ideologias e conceitos que sdo
introduzidos ho momento da produgdo, mas nem por isso sdo aceitos e interpretados
da mesma maneira pelos leitores que precisam de um conhecimento cultural e prévio
para compreendé-los.

Sendo assim, considerando os discursos produzidos, Oliveira et al (2017, p. 75)
concluem que o uso desse género possibilita ao aluno “reconhecer recursos verbais € nao
verbais utilizados; relacionar opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos; deduzir quais
sdo os objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo™.

Para exemplificar as teorias e praticas discutidas, foram selecionados dois memes
(Figura 1 e Figura 2) em que o LC poderia ser oportunizado nas aulas de lingua inglesa. Os
memes escolhidos abordam a tematica das fake news e, para guiar esse trabalho, é tdo
importante a atitude do docente quanto o material escolhido. Caetano (2020), reuniu de outros
autores (2002 apud Mc LAUGHLIN; DeVOOGD, 2004, p.17-18) alguns principios que
caracterizam essa atitude critica em relacdo as atividades a serem propostas para 0s alunos.
Segundo a autora (Ibid., 2020), é importante construir junto com os alunos o entendimento do
texto para eles obterem diferentes perspectivas, assim como realizar a analise dos multiplos
pontos de vista, explicitos ou ndo, presentes no discurso. Da mesma forma, textos que tenham
foco em questdes sociopoliticas sdo Uteis para promoverem a reflexdo sobre as relacbes de
poder entre os individuos, assim como aqueles que promovam uma reflexdo sobre as
desigualdades que permeiam a sociedade.
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5 Consideracdes finais

Pode-se, portanto, compreender que, as novas acepc¢des sobre letramento buscam uma
leitura ampliada em relacdo a construcdo de sentidos e a formacdo cidadd e critica do
individuo. Da mesma forma, consideram que o ensino da lingua estrangeira na escola deve ser
expandido para além do cddigo linguistico. As autoras Mattos e Valério (2010) e Valério e
Mattos (2018) propdem, entdo, conciliar o desenvolvimento da criticidade e do senso de
cidadania ao ensino de lingua inglesa. Considerando a necessidade do trabalho de LC em
atividades de leitura e a emergéncia de novos géneros textuais multimodais, como 0 meme,
pode-se considerar que esse género ofereca oportunidades para associar o ensino da lingua
inglesa e promover a percepcao critica dos educandos.
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